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RESUMO: O presente trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa
realizada com professoras da educacdo infantii da Rede Municipal de
Camaragibe-PE sobre o trabalho inclusivo com as criangas surdas. Por meio de
entrevistas semiestruturadas, analisamos como se dava a inclusdo das criancas
surdas na educacao infantil do municipio. As professoras afirmaram adaptar
seus planejamentos para que as criancas surdas possam participar e para que
tenham um trabalho diferenciado, principalmente utilizando recursos visuais e a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Porém, elas afirmaram ndo terem
conhecimento especifico na Lingua Brasileira de Sinais e capacitacdo efetiva
em educacdo especial. Sugerimos o desenvolvimento de mais pesquisas
relacionadas ao tema, principalmente observando a pratica docente e o
cotidiano dessas criancas em sala de aula.
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INTRODUCAO

A oportunidade de frequentar uma sala de aula para que possam
socializar e se desenvolver ainda é um grande desafio para as criancas
brasileiras com deficiéncia. Neste contexto, a inclusdo das criangas surdas na
escola regular ainda encontra muitos entraves. No campo educacional, a maior
discussdo envolvendo a comunidade surda € sobre o bilinguismo. Ensinar
pessoas surdas ndo se baseia apenas em um professor na sala de aula e um
intérprete traduzindo, de tal forma que o aluno surdo aprenda todo o contetdo
através da traducdo. O que deve ocorrer € o dialogo, o debate e a discusséo
entre esses dois profissionais para o planejamento pedagoégico efetivamente

inclusivo.

Como diz a Declaragéo de Salamanca (1994), o desafio que confronta a
escola é no que diz respeito a uma pedagogia centrada na crianca e capaz de
educar a todas, incluindo aquelas que possuem alguma desvantagem severa,
de maneira bem-sucedida. O proprio documento salienta que o principio

fundamental da educacao inclusiva é que todas as criancas deveriam aprender
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juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter, e
gue a escola deve se adaptar ao aluno, buscando assim uma educacao para
todos, uma educacgéao verdadeiramente inclusiva (UNESCO, 1994).

No Brasil, a defesa da cidadania e do direito a educagdo das pessoas
com deficiéncia € algo recente. Comecando através de medidas isoladas, a
conquista e o reconhecimento de alguns direitos sdo elementos que podemos
identificar como parte integrante de politicas sociais a partir do século passado.
A partir da década de 1970, afirma-se que a lingua de sinais deveria ser
utilizada independente do uso da lingua oral, desta forma surge a filosofia
bilingue, que desde a década de 1980 vem sendo cada vez mais disseminada
em diversos paises (MAZZOTTA, 2005).

No ano de 2002, foi aprovada a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como lingua e como meio de
comunicacdo e expressao dos surdos em nosso pais. Apesar disso, muitas
vezes 0 surdo chega a escola sem ter acesso aos seus direitos. Segundo
Soares (2005), muitos professores recebem alunos surdos sem saber a lingua
de sinais, sem conhecer o trabalho com deficientes auditivos, sem preparo para
lidar com esta situacdo. E em muitos casos existe preconceitos que
impossibilitam qualquer trabalho ou mesmo a ideia de realiza-lo. Assim, os
recursos pedagdgicos precisam focar na dificuldade que envolve o surdo que é
principalmente a inclusao de fato no sistema escolar que se inicia na educacao
infantil.

As criangas que ndo sdo expostas a uma lingua, através das
relacbes sociais, do didlogo, ndo internalizam todo o
instrumental linguistico necesséario para o desenvolvimento do
pensamento, provocando assim dificuldades cognitivas, como a
possibilidade de falar sobre assuntos ausentes ou abstratos que
€ um dos elementos da lingua, o deslocamento. (GOLDFIELD,
1997, p.102).

Sendo assim, o presente trabalho tem como foco a inclusdo das criancas
surdas na educacéo infantil. Visto que, com a alteracéo foi feita na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) por meio da Lei n°® 12.796, de 4 de
abril de 2013, a obrigatoriedade da matricula das criancgas inicia aos quatro anos
de idade. Portanto, a crianca surda deve estar matriculada na escola ainda na

educacédo infantil. Sobre a Lingua Brasileira de Sinais, primeira lingua oficial



brasileira dos surdos, € importante que ndo somente o acompanhante desse
aluno domine, mas também a professora para poder fazer uma rede de
socializacdo entre as demais criancas e também ajuda-las a aprender a Libras,

gue infelizmente é algo bem distante da realidade.

Alguns especialistas (FERNANDES, 2011) apontam que o bebé ja pode
comecar a aprender Libras, pois € ideal que a crianca ja esteja inserida desde
nova nesse contexto, quanto antes tiver esse contato, mais ela tera facilidade
para aprender. Segundo a teoria inatista sobre a aquisicdo de linguagem,
desenvolvida pelo linguista norte-americano Noam Chomsky (2010), o individuo
nasce com capacidades inatas para o desenvolvimento da linguagem e cabe ao
meio estimular esse potencial j& existente. Dessa forma, uma crianca ouvinte
pode, por volta de seus trés anos de idade, dominar a gramatica de sua lingua
sem dificuldade e isso se deve ao impulso dado pelo seu convivio com a sua
comunidade. Com isso, o0 estimulo ao desenvolvimento de uma linguagem nos
primeiros anos de vida € importante para o desenvolvimento dos processos

cognitivos.

Essas colocacBes também se aplicam ao desenvolvimento cognitivo e
linguistico de criangas surdas, pois elas desenvolvem espontaneamente um
sistema de gesticulagdo manual por mais que ndo tenham entrado em contato
com a linguagem oral-auditiva ou espaco-visual. Para Chomsky (2010), os
principios inatos que determinam a natureza do pensamento e da experiéncia,
em sua maioria, podem ser ativados inconscientemente. Além disso, assim
COmMo uma crianga ouvinte em seus trés primeiros meses de vida pode balbuciar
vocalmente como forma de desenvolvimento de sua comunicagdo, uma crianga
surda com pais surdos nos seus primeiros meses de vida pode realizar
balbucios manuais como forma de comunicacdo, devido ao estimulo e ao

convivio social.

Desta forma, incluir uma crianca surda na sala de aula regular é
assegurar que ela tenha os mesmos direitos que os outros alunos e a mesma
educacado, garantindo uma escola de qualidade para todos, que nao deixa o

estudante com deficiéncia marginalizado, fora das atividades desenvolvidas.

Tendo em vista essa problematica, surgiu a pergunta que norteou nossa

pesquisa: Como se da o processo de permanéncia das criancas surdas na



educacao infantil? Desta forma, elegemos como objetivo geral analisar como
se da a inclusdo de criancas surdas na educacdo infantii do municipio de
Camaragibe-PE e como objetivos especificos: i) compreender as concepc¢des do
trabalho inclusivo das professoras na educacao infantil e ii) Identificar se e como

as professoras incluem as criangas surdas nos seus planejamentos.

Foi realizada uma busca no site da Biblioteca da Universidade Federal de
Pernambuco, onde procuramos por trabalhos que se aproximassem da nossa
tematica publicados durante os ultimos cinco anos. Os resultados foram muito
pequenos em relacédo a trabalhos com o tema de inclusdo ou criangas surdas,
menos de 10 foram encontrados quando procuramos pelos descritores: surdez,
incluséo e criangas surdas e nenhum deles se aproximou da nossa temética. No
site da Capes nos ultimos cinco anos foram encontrados alguns trabalhos,
porém mais para area de tecnologia e jogos digitais e analdgicos, sendo apenas
um sobre Educacdo Especial na primeira infancia: a perspectiva dos
professores sobre a inclusdo de criancas surdas, escrito por Karina Courel
Mauricio e Gabriel Cabestré Amorim, tendo como objetivo da pesquisa
investigar a perspectiva de professores sobre os cuidados oferecidos a bebés e
criangas surdas nos Centros de Educagéo Infantil.

E importante ressaltar que o acesso a escola pelas criancas com
deficiéncia pode ser dificil, principalmente pela dificuldade de infraestrutura.
Porém, ainda mais dificil podem ser as condi¢cdes de permanéncia dessas
criangas, tanto por falta de estagiarios para o acompanhamento, ou até mesmo
pela falta de formacao especifica da comunidade escolar.

Educacdo infantil como etapa da educacao basica

Antes, a responsabilidade de educar as criancas era apenas destinada a
familia. As criancas eram educadas e aprendiam tradicdes e costume apenas
naquele meio em que viviam. Com a evolugcdo capitalista e a entrada das
mulheres no mercado de trabalho, surgem as creches e com isso o ingresso das
criancas nessas instituicdes, que passam a acompanhar as criangcas desde 0s

primeiros meses de vida.

No Brasil, a educacdo infantil como politicas publicas s6 desponta no

século XX, demonstrando a falta de cuidado com a infancia brasileira. Por outro



lado, a presenca de discussdes sobre a educacao infantil, resultou em leis e
documentos como a Constituicdo Federal de 1988, ECA - Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei de Diretrizes de Bases - LDB (9394/96), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantii - RCNEI (1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantil, DCNEI (2009), e a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2017). Isso mostra que h& uma

preocupacdao pelas leis que regulamentam a educacéo infantil no nosso pais.

No ano de 2006, a LDB/96 antecipou o ensino fundamental para os seis
anos de idade e a educacdo infantil passou a atender criancas de zero a cinco
anos e onze meses. Atualmente, a educacao infantil € considerada a primeira
etapa da educacéo € basica e embora seja reconhecida como direito de todas,
passa a ser obrigatéria apenas para criangas a partir de quatro anos, conforme

ja apontado.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) diz que na educacao
infantil, por ser a primeira etapa da educacao basica, é onde as criancas vao ter
seus primeiros contatos e criar lacos com outras pessoas que ndo sejam de
suas familias, e por isso, esta etapa precisa considerar a crianca em sua
integralidade. E através de processos interativos e das brincadeiras que as
criancas se desenvolvem, como discutido no Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI): “[...] pode-se oferecer as criancas condicdes
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situacbes pedagodgicas intencionais ou aprendizagens orientadas por adultos”
(BRASIL, 1998, vol. 1, p. 23).

Através desses eixos estruturantes, o brincar e o interagir, que se
concretizam o cuidar e o educar indissociaveis na educacéao infantil. Com isso, o
professor da educacéo infantil deve ser capacitado para ser um bom facilitador
do processo do desenvolvimento infantil. E bom lembrar que a educagéo voltada
para 0s pequenos s6 aconteceu devido a mudanca de olhar da sociedade,
valorizando-os. Caso nao houvesse isso, a educacdao infantil ndo teria mudado a
sua forma de conduzir o trabalho docente e n&o teria surgido um novo perfil de

educador para essa etapa.

Kramer (2006) pontua que deveria haver uma acdo em conjunto das

instancias municipais, estaduais e federais para vencer os paradoxos da



formacao desse profissional. Procura-se romper com a fragmentacao da teoria e
da pratica que se encontram separadas na formacdo, para oportunizar a
construcdo de uma préxis educativa mais consciente e critica.

Dessa forma, a profissdo docente comporta, segundo Imbernén (2011) e
Tardif (2012), conhecimentos polivalentes, advindos das diversas areas, que
contribuem com a pratica pedagdgica. Esses conhecimentos e saberes
contribuem para o desenvolvimento profissional, ndo s6 pedagodgico, mas para a
compreensdao de si e da educacdo. Nao se pode perder de vista que a
legitimidade da educacédo infantil implicou em uma mudanca de conceitos e
praticas institucionais sobre a funcéo social da crianca, tanto por parte do sujeito
que utiliza os servigos das creches, assim como do profissional que nela
trabalha. Esse profissional tem de romper com o assistencialismo e promover
uma educacao emancipatoéria, na qual se formem cidaddos. Para que ocorra
essa mudanca, hd necessidade de introduzirem-se, desde a formacao inicial,

aspectos de uma educacdo mais critica.

Pode-se salientar que a docéncia na educacdo infantil (grupo em que
atuam predominantemente mulheres, portanto, utilizaremos o0 termo
professoras), além de pertencer a uma classe menos reconhecida pela
sociedade, que acredita que qualquer leigo pode cuidar de criancas e ainda vé a
creche como um depdsito, muitas vezes acaba por atender a todos 0s aspectos
da educacéo infantil integradamente, ndo sendo s6 o educador, mas um “faz
tudo”, desprendendo-se do seu real sentido que seria formar criangcas
integralmente envolvendo o desenvolvimento psiquico, motor e social. Essas
guestdes precisam ser tratadas na formacgao de professores para que eles nao
venham perder de vista seu foco, que é levar a crianca a seu desenvolvimento

integral.

A inclusao de criangas surdas na educacao infantil

As concepgbes pedagogicas sobre a educacado infantil se apoiam em
assegurar as condicbes para que as criangas aprendam em situacdes onde
possam desempenhar um papel ativo em ambientes desafiadores e

estimulantes.



Para isso, a BNCC (2017) aponta seis novos direitos de aprendizagem
das criancas: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.
No brincar de diversas formas de espaco e tempo, tanto com criangas quanto
com adultos, para que desenvolvam sua criatividade e suas experiéncias
emocionais, corporais, cognitivas etc. E importante também que elas participem
com outras criancas do planejamento de sala de aula, das suas rotinas, das
atividades do seu cotidiano, participando também na escolha das brincadeiras,

elaborando conhecimento e um posicionamento proprio.

A crianca pode explorar os movimentos, sons, texturas cores e emocoes,
explorando seus saberes culturais na arte, na escrita e até mesmo na
tecnologia. Também se expressar como um sujeito dialégico, criativo e sensivel
por meio de diferentes linguagens. E por ultimo, é importante abrir caminhos
para que a crianga possa conhecer-se e construir sua propria identidade

pessoal, social e cultural, conhecendo e criando uma imagem positiva de si.

Assim, é importante que a professora adapte seu planejamento quando
ha alunos com deficiencia em sala de aula. E preciso acompanhar o
desenvolvimento de cada crianca, observando durante o percurso seus avangos
e conquistas. Para isso, € necessario que se facam registros para acompanhar
e avaliar o seu aprendizado, pode ser por meio de relatérios, fotos, portfolios ou
até mesmo com suas proprias atividade. Com criangas surdas, que € 0 nosso
foco, as atividades pedagdgicas devem incluir também a apropriacdo da Libras,
bem como as outras criancas devem aprender para que possam interagir e

socializarem de forma efetiva.

Porém, como sabemos, a trajetéria da pessoa com deficiéncia tem sido
marcada por discriminacdo e lutas a favor do respeito, igualdade e cidadania. A
educagéo de surdos no Brasil teve inicio com a chegada da familia real, pois
Dom Pedro Il tinha um neto surdo e levou o professor francés chamado Hernest,
a fundar o Instituto de Surdos-mudos no Rio de Janeiro, hoje chamado de
Instituto Nacional de Educacédo de Surdo (INES). Em 2006 o MEC (Ministério da
Educacado) decretou que ndo houvesse mais escolas especiais e sim que as
criancas com deficiéncia fossem aceitas em salas regulares, propondo uma
educacdo em que as criangcas com deficiéncia pudessem ser inclusas junto com

as outras criangas.



Com a Lei Brasileira de Incluséo, 3.146/2015, cuja descricdo aponta para
0 asseguramento e a promocdo em condi¢cdes de igualdade, o exercicio do
direito e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, a inclusao
escolar ganha destaque. O sistema educacional inclusivo constitui o direito a
educacdo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida. Como esta
descrito na referida Lei n° 13.146: “E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao” (BRASIL, 2015).

Segundo a referida Lei, cabe ao poder publico criar, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar:

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e
0 exercicio de sua autonomia; IV - oferta de educacéo bilingue,
em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas. (BRASIL, 2015).

Com a implementacdo desta Lei, muitos responsaveis por criancas
surdas encontraram respaldo para exigir uma vaga para seus filhos, para que
eles pudessem frequentar uma escola regular e para que pudessem socializar
com pessoas que nao sejam apenas da familia. Conforme apontado, a
Declaracdo de Salamanca aponta principios da educacdo especial no
atendimento dentro do sistema regular de ensino e o respeito as especificidades
das criancas, pois, cada uma delas possui caracteristicas, interesses,

habilidades e suas necessidades de aprendizagens diferentes.

Sendo assim, o Ministério da Educacdo afirma que uma escola de
inclusiva para pessoas com deficiéncia deve conter uma sala de recursos
multifuncionais, para apoiar na organizacdo de um profissional de Atendimento
Educacional Especializado, que ird suprir os estudantes com deficiéncia de
forma complementar ou suplementar condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem. Em creches, as atividades pedagdgicas séo feitas de forma a
auxiliar a crianca a se desenvolver em sua integralidade. O alfabeto ou

sequéncia numeérica ndo sao preferéncia para as criancas nessa idade, elas



socializam e aprendem em rodas de conversas, contacdo de histdrias, musicas,
explorando espacos e diferentes texturas e acima de tudo, brincando e
interagindo. Isso reforca a importancia de as professoras de educacao infantil

terem capacitacdo para incluir as criancas deficientes em suas salas de aula.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criangas.
Ao observar as interacbes e a brincadeira entre as
criancas e delas com os adultos, € possivel identificar, por
exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustragcbes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das
emocoes.

(BRASIL, 2017)

Porém, mesmo com a regulamentacdo que impossibilita a recusa da
matricula, em muitos casos, as criancas ndo podem frequentar a escola, pois,
as instituicbes ndo conseguem um estagiario para acompanha-las em suas
atividades pedagdgicas, ou em outros casos, a escola ja se encontra com salas
superlotadas e professores incapacitados. A Lingua Brasileira de Sinais, por
exemplo, reconhecida por ser a primeira lingua oficial dos surdos como esta
posto na lei n°10.436 de 24 de abril de 2002, ainda ndo estd democratizada.
Muitos cursos de formacdo de professores ainda ndo conseguem formar
docentes fluentes na Libras. As atividades pedagodgicas sO6 podem ser
realizadas se o educador e 0 acompanhante das criancas souberem a lingua de
sinais. Ela ndo substitui a lingua portuguesa, por isso, Fernandes (2011) aposta
no bilinguismo na educacao de surdos. Ou seja, a lingua portuguesa e a Libras
devem estar presentes desde o inicio da educacao das criancas surdas. Ainda
assim, a professora e 0 acompanhante da crian¢ca saberem a lingua de sinais
ndo é o suficiente. E preciso que haja, além disso, praticas educativas que
envolvam o espaco escolar para que a inclusdo seja bem-sucedida. E além da
crianga participar das atividades na sala de aula, participar também dos eventos

gue ocorram no ambiente escolar

Inclusdo € o processo pelos quais 0s sistemas sociais comuns
sdo tornados adequados para toda adversidade humana —
composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade, género,
orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos, com a
participacdo das proprias pessoas na formulagdo e execucdo
dessas adequacdes (SASSAKI, p.1, 2009).
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Com isso, é importante que ndo s6 o professor regente tenha uma formacao
continuada, ou especializacdo em educacdo especial, mas que também o
acompanhante da crianca surda participe, sempre que possivel, de palestras
para buscar mais conhecimentos sobre a surdez e a pratica pedagdgica, pois a
perspectiva de incluséo vem justamente para ampliar as possibilidades de

construir uma sociedade mais justa.

Possibilitar tanto as criancas surdas quanto as ouvintes se sintam
incluidas nas instituicbes de educacéao infantil brasileiras, participando de todas
as atividades de maneira efetiva, € um desafio que ainda estamos na busca por

concretizar.

METODOLOGIA

Diante da proposta, a abordagem qualitativa foi escolhida para esta
pesquisa, que segundo Minayo (2007), responde a questdes muito particulares
e se preocupa nas ciéncias sociais com um nivel que nao pode ser quantificado,
pois trabalha com significados valores e atitudes.

Sendo assim, a pesquisa de campo foi realizada em trés instituicdes
escolares da cidade de Camaragibe-PE. O municipio foi escolhido a partir da
experiéncia como auxiliar de criangcas com deficiéncia, em que algumas
guestBes, como dificuldades de elaboracéo de estratégias de ensino inclusivos
das professoras com essas criancas, foram identificadas. As instituicbes de
ensino serdo vistas adiante como EM1 (Escola Municipal Um) EM2 (Escola
Municipal Dois) e EM3 (Escola Municipal Trés). Os sujeitos foram docentes da
educacao infantil que tinham pelo menos trés anos de experiéncia nesta etapa
de ensino, que trabalham com criancas surdas em suas salas de aula ou que ja
trabalharam. O critério de tempo de servico foi estabelecido de modo que as
docentes tivessem construido uma identidade nesta primeira etapa da educacgéo

bésica.

A primeira etapa da pesquisa foi visitar as escolas e junto com a gestora
identificar se tinham criangas surdas na escola, mais precisamente nas salas de
educacio infantil. E importante destacar a dificuldade de identificar professoras
gque atendessem a esse perfil, pois, entre outras coisas, muitas crian¢as surdas

deixam de frequentar as escolas por falta de acompanhamento adequado. As
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criancas matriculadas nas escolas durante esta pesquisa se encontravam nesta
situacdo. Nao estavam frequentando as instituicbes por falta de intérprete de
Libras. Assim, encontramos seis professoras que se adequaram aos critérios
estabelecidos (ndo encontramos nenhum professor do sexo masculino). A
segunda etapa da investigacao teve como foco realizar as entrevistas com as
seis professoras, com o objetivo de analisar como se da a inclusdo de criangas
surdas em suas classes na educagédo infantil. Foram turmas da pré-escola,

sendo duas, 6° ano e quatro do 5° ano.

Como instrumento de coleta de dados foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, que segundo Trivifos (1987), é caracterizada por
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipbdteses que se
relacionam ao tema da pesquisa. A entrevista teve a finalidade de sabermos
sobre a formagé&o, o tempo de trabalho das docentes etc. E identificarmos como
se da o processo de inclusdo das criancas surdas, se elas as incluem no
planejamento escolar e quais as dificuldades encontradas. As entrevistas foram

gravadas em audio e posteriormente transcritas e analisadas.

Para andlise dos dados foi utilizada anélise do conteudo, que segundo
Bardin (2009) é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando

obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢cao

do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou néo)

gque permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condigcbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (p. 38).

7

Sendo assim, é realizada uma leitura cuidadosa na qual vao surgindo
informacgdes através de topicos ou temas, que de acordo com as falas das

entrevistadas facilita o trabalho do pesquisador para analisar.

Caracterizando o campo e as professoras

Como indicado, participaram da pesquisa seis professoras distribuidas
em trés escolas publicas municipais diferentes da cidade de Camaragibe-PE. O
tempo de formacao das professoras variou entre 10 e 25 anos. Ja o tempo que
elas trabalham no municipio variou entre 10 e 15 anos e somente uma delas

tinha 25 anos no municipio, que era igual seu tempo de formac&o. Destas
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professoras, cinco eram graduadas em Pedagogia, e duas em Letras. Sendo
duas com especializacdo em Psicopedagogia e duas em Docéncia no Ensino
Fundamental. Vale ressaltar que todos os nomes das professoras entrevistadas
aparecerdo adiante com nomes ficticios para garantir anonimato, conforme

acordado no momento das entrevistas.

Conforme afirmado, as instituicGes de ensino serdo vistas também como
EM1, EM2 e EMS3, para garantir que tanto as escolas quanto as professoras
entrevistadas ndo sejam expostas. As escolas 1 e 2 estdo localizadas no
mesmo bairro, porém, a EM1 atende apenas a educacédo infantil, enquanto a
EM2 além da educacéo infantil, atende ao Ensino Fundamental I. A escola 3 é
localizada no centro da cidade e atende também a educacéo infantil e o Ensino
Fundamental |, e a maioria das criancas das escolas sdo oriundas de familias

de baixa renda.

Para melhor visualizacdo, segue abaixo uma tabela caracterizando as

professoras e suas respectivas escolas:

Nome  ficticio  das| Tempo de servi¢o no Formacao académica

docentes e escola que| municipio

atua

Julia — EM1 11 anos Letras e especializacéo
em Ensino Fundamental

Raquel — EM2 11 anos Letras e especializacéo
em Gestéo Escolar

Fabia — EM2 10 anos Pedagogia e
especializacdo em
Ensino Fundamental

Nara — EM2 25 anos Pedagogia e
especializacéo em
Psicopedagogia

Laura— EM3 11 anos Pedagogia e
especializacéo em
Gestéo Escolar

Bernadete — EM3 15 anos Pedagogia e
especializacéo em
Gestéo Escolar

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Os dados coletados foram organizados em dois eixos a fim de responder
0S objetivos da pesquisa. Desta forma, descreveremos a seguir as concepcoes
do trabalho inclusivo das docentes, para compreendermos como elas incluem

as criancas surdas em suas rotinas e quais estratégias pedagodgicas utilizam.

1. Concepcbes do trabalho inclusivo das professoras e suas
estratégias

Ao serem questionadas como incluiam as criangas surdas nos seus
planejamentos, as respostas ndo tiveram muitas variagbes entre as
entrevistadas, tendo em vista que as criangcas estdo numa fase de
desenvolvimento e adaptacédo na educacio infantil. E importante destacar que
nenhuma das professoras no momento da entrevista tinham criangas surdas
matriculadas esse ano na sala de aula, e apenas uma delas tem uma crianca
matriculada que néo frequenta porque ndo tem estagiario ou intérprete para Ihe
acompanhar nas atividades de rotina. Porém, todas as professoras
entrevistadas tiveram nos ultimos dois anos criancas surdas em suas salas de

aula.

Sobre isso, é importante ressaltar que o intérprete da Lingua de Sinais
ainda ndo abrange todas os contextos educacionais em que pessoas surdas
estdo inseridas. Essa € uma atividade que exige formacdo e qualificacdo
especifica, segundo Lacerda (2011). No Brasil, atualmente, apesar do curso de
licenciatura Letras/Libras, a formacdo deste intérprete vem se dando em
servico, na atividade pratica e poucos sao os cursos oferecidos voltados para
essa formacdo. Muitos intérpretes estdo atuando sem um apoio tedrico, sem

conhecimentos fundamentais que séo adquiridos num curso de formacéao.

E importante que o professor regente conheca a Lingua de Sinais, e ndo
deixe toda a responsabilidade de comunicacdo com os alunos surdos para o
intérprete, pois se ele precisar se ausentar, o aluno surdo sera prejudicado. De
acordo com Lacerda, a auséncia de uma lingua comum entre ouvintes e surdos
traz dificuldades para o aluno conseguir se desempenhar e participar da aula, ja
gue nao consegue se relacionar diretamente com o professor (LACERDA,
2011).
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Conforme consta no Decreto n°5.626/05, os cursos de formacdo de
professores (Pedagogia e as Licenciaturas Diversas) devem inserir em sua
grade curricular uma disciplina especifica de Libras, para divulgar a Lingua e
capacitar professores no uso dela com finalidades educacionais. Como o
Decreto nédo traz detalhes sobre o curso de formacdo, inferimos que a
quantidade de horas, provavelmente, seré insuficiente para que os professores
se tornem fluentes na lingua. H4& um ganho com a difusdo da lingua, suas
caracteristicas e o reconhecimento da diversidade linguistica que perpassa a
comunidade surda, no entanto, ndo se pode esperar que essa disciplina torne
os professores bilingues (LACERDA, 2011).

N&o basta um decreto para uma transformacao efetiva das praticas. A
legislacé@o pode induzir agBes, mas elas soO serdo eficazes se de fato a condigédo
linguistica especial do surdo for compreendida e acdes para a criagdo de uma
efetiva escolha bilingue forem implementadas (LACERDA, 2011). Tendo em
vista essa complexidade, questionamos as professoras como elas faziam para
incluir as criangas surdas em suas rotinas.

Entdo, como ja falei, era adaptar as atividades e tentar passar
para ele em Libras. A gente tenta 0 maximo que pode incluir ele
nas atividades. O trabalho inclusivo € deixar ele sempre
participando de todas as atividades ndo esquecendo de adaptar
da melhor forma possivel para que ele possa participar e
interagir com todos. E as avaliagfes... eu faco ao decorrer do
percurso das aulas, como ele estava se desenvolvendo e se
comportando com a turma, tanto nas atividades quanto no dia a
dia com as outras criangas. (Professora Raquel — EM2)

As estratégias eram incluir ele realmente nas atividades como ja
falei (...) Eu introduzia ele na rotina igual aos outros, ele ndo
tinha dificuldade de socializar com as outras criangas. Avalio ele
enquanto crianca, né? Mas cognitivamente foi meio dificil. Ele
tinha um desenvolvimento saudavel na idade dele, e como néo
passou muito tempo ndo deu para avaliar muito. (Professora
Fabia - EM2)

Essas duas falas expressam a concepg¢ao das professoras entrevistadas sobre
a inclusdo das criancas surdas: elas afirmam que utilizam estratégias
pedagodgicas para que as criancas participem integralmente da rotina escolar.
Sendo assim, as falas sugerem que a concepc¢ao que as professoras tém sobre

o trabalho de inclusdo € semelhante. Incluir as criancas surdas ou com outra
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deficiéncia na rotina escolar, e a partir disso, observar as atividades que as

criancas conseguem desenvolver e aguelas que ainda ndo conseguem.

Assim como traz a LDB/96, a professora pode avaliar por meio de
observacdo e registros, contextualizando o processo de aprendizagem da
crianca, as interagcbes com as demais criangas, funcionarios e professores,
acompanhando assim seu processo de desenvolvimento. O artigo 31 da referida

Lei, preconiza que: “...] a avaliagao far-se-4 mediante o acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o
acesso ao Ensino Fundamental”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI)
determinam, desde 2009, que as instituicdes que atuam nessa etapa de ensino
criem procedimentos para a avaliacdo do desenvolvimento das criancas. Esse
processo nao deve ter como objetivo a selecdo, a promocédo ou a classificacao
dos pequenos e precisa considerar a observacao critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interacdes das criancas no cotidiano e empregar
multiplos registros. Tais apontamentos, no entanto, ainda geram duvidas e
interpretacdes equivocadas.

A criangca ndo pode se sentir integrada a uma escola que lhe

proporciona uma situagdo constante de prova, de teste, onde a

tensdo se mantém e onde ela e sua familia sdo prejulgadas e

responsabilizadas pelo fracasso (HOFFMANN, p 42, 2000)
Como afirmado, desde 2002, quando a Libras foi oficializada, iniciou-se o
processo de educacdo bilingue nas escolas usando a Libras e a Lingua
Portuguesa. Hoje, os alunos surdos devem frequentar turmas regulares com um
intérprete para traduzir o que o professor regente explica. Além da falta desse
profissional, outra dificuldade ainda enfrentada pelos surdos na sala de aula é a
adaptacdo dos recursos visuais. Alguns professores regentes ainda nao
conseguiram adaptar o material pedagodgico para o visual, o que acaba
dificultando o aprendizado do aluno surdo. Esta questéo é encontrada na fala da
professora a seguir:

E fazer com que ele participe das atividades propostas (...) para
iSso, usamos mais o visual, mais imagens né?! E a avaliacao é
feita assim, eu observo...é ver que ele aprendeu a letra do nome
em Libras, o sinal de algum animal ou até mesmo da palavra
gque estamos trabalhando e saber identifica-la também no
Portugués. E ndo esquecendo dos lagos afetivos que ele cria
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com as outras criangas, isso também é analisado.” (Professora
Bernadete — EM3).

Salientamos que a visualidade é apontada por pesquisadores da area da
surdez, como o0 meio mais eficaz de atingir os surdos e favorecer a sua
produgdo de conhecimentos (CAMPELLO, 2007; LODI e LACERDA, 2009,
QUADROS, 1997). Campello (2007) propde que se use intensamente a
visualidade na educagdo dos surdos e defende uma “pedagogia visual’,
explicada como aquela que faz uso da lingua de sinais e elementos da cultura

surda como:

(...) contagdo de histéria ou estoria, jogos educativos,
envolvimento da cultura  artistica, cultura  visual,
desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil das
artes visuais, utilizacéo da linguagem de Sign Writing (escrita de
sinais) na informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e
suas ferramentas e praticas, concep¢do do mundo através da
subjetividade e objetividade com as “experiéncias visuais”
(CAMPELLO, 2007, p. 129).

Se o surdo é definido como um suijeito visual (SKLIAR, 1997, QUADROS,

1997, SOUZA, 2007), podemos afirmar que € pela visualidade que a
aprendizagem seria mais factivel. Entdo, podemos prever que as escolas
adotem a visualidade com intensidade na educacdo dos surdos. Porém, a
pesquisadora Lebedeff constatou exatamente o contrario, ou seja, que, embora
haja o discurso de que o surdo aprende pela experiéncia visual, nem sempre
isso se aplica as estratégias de ensino. Ela relata sobre suas observacdes que
“(...) a tendéncia maior é a de reproducédo de atividades e experiéncias ouvintes,
com timidas incursdes pelo letramento visual e pela cultura surda (LEBEDEFF,
2010, p. 177)". Assim, vé-se a discussdo em torno da educacdo de surdos se
mostrar pautada nas mudancas de ordem conceptivas e atitudinais de seus
profissionais.

Incluir alunos surdos na escola regular acarreta desafios e obstaculos
relacionados a comunicagdo, interagcdo, conhecimento e capacitacdo de
professores que traduzem as proprias barreiras do ensino (SOUZA; SILVA,

BUIATTI, 2015), como também, professores em formacao ou capacitacdo em

Libras, como resultado, devem conhecer os variados contextos da Lingua de

Sinais para desenvolver e ministrar aula a eles.

No Brasil, o decreto n°® 5.626 que regulamenta a Lei 10.436, a chamada

“Lei de Libras”, discorre sobre a formacao e atuacédo de profissionais no ensino
de Libras, destacando no capitulo Ill, no artigo 4°, inciso Il que:
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a formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacao
superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de
graduacéo de licenciatura plena em Letras/Libras ou Letras:

Libras/Lingua Portuguesa com segunda lingua (BRASIL, 2005,

p. 2).

Esta Lei também discorre, em seu artigo 13, sobre o ensino da
modalidade escrita da Lingua portuguesa como lingua segunda para pessoas
surdas, figurando como acdo de docentes atuantes na educacao infantil, no
ensino fundamental e no médio, sendo eles licenciados em Letras com
habilitacdo em lingua portuguesa ou nédo (BRASIL, 2005).

Portanto, as docentes de um modo geral ttm uma concepgdo proxima
sobre inclusdo e sobre o que se determina teoricamente sobre o conceito, e
apesar de tentarem adaptar seu planejamento para que as criancas surdas
possam ter oportunidade de participar, ainda ndo se apropriaram da Lingua
Brasileira de Sinais. Mesmo com o intérprete articulado com o professor da sala
regular, o ensino do aluno surdo com uso de Libras, se da fora do contexto
atuarial e do dominio do professor regente. Desta forma, o uso da Libras no
processo importa para o surdo, segundo (DOMINGOS, 2014) no seu
desenvolvimento e progresso linguistico e cognitivo, na facilidade da
aprendizagem das linguas orais; em melhor leitura e compreensdo de textos

escritos e no favorecimento significativo a sua producéo escrita.

Sob esta Gtica, entende-se que as situacdes que se desencadeiam em
torno do estimulo e uso da Libras na educacdo de surdos, ndo apenas
contempla um direito, mas também, a busca da escola e de seus profissionais
por oferta de formas mais significativas de ensino e aprendizagem a sua
comunidade.

2. O trabalho pedago6gico com as criangas surdas na perspectiva da

inclusao

Através das falas das docentes pudemos perceber que o planejamento é
comum para a turma toda. Elas utilizam o seu planejamento regular, adaptando
da melhor forma para incluir as criangas surdas. Sabemos que o planejamento &
indispensavel na educacado infanti e que ao planejar devemos partir da
realidade da crian¢a, da comunidade em que ela esta inserida e da instituicao.
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Ao serem questionadas sobre 0s seus planejamentos, encontramos as
seguintes respostas:

O planejamento é o mesmo, eu sO incluia. Ele participava

normalmente das atividades, apesar de ndo saber a Lingua de

Sinais. Como a familia ele ja tinha uma certa nocéo, entdo tudo

dele era mostrar, facilitava na hora da atividade um pouco

porque ele também ndo era aquela crianca que se negava a
fazer as atividades.” (Professora Fabia — EM2)

O planejamento era o da turma, eu s6 fazia inclui-lo nas
atividades de rotina, mas foi bem complicado. Primeiro ano dele
na escola, ndo estava seguro, acredito que por causa da mée
também.” (Professora Nara — EM2)
Com base nas falas das docentes podemos compreender que ambas
trabalham com o planejamento da turma no geral o que fazem é adaptar de
maneira que eles participem. Seja em algum momento na roda, na hora do
lanche ou recreio o importante € participar junto com a turma.
Cada crianca tem seu tempo para desenvolver certas atividades, e o
planejamento é o norteador para o docente e é usado como um meio para
conseguir fins, e a partir do resultado saber como fazer as demais aulas. O
planejamento €, além de tudo, uma atitude critica do educador diante do seu
trabalho docente.

Podemos destacar outra fala de uma das docentes:

Eu tento o maximo incluir as criangcas com deficiéncia no
planejamento da turma. E apenas um, mas fago atividades
diferenciadas de acordo com as especificidades de cada um.”
(Professora Bernadete — EM3).
Como apontado, o planejamento é um elemento fundamental para a
estruturacdo do trabalho pedagdgico na educacgdo infantil e nas outras etapas
de ensino da Educacdo Basica, pois ele constitui-se em uma ferramenta de

trabalho do professor, o qual envolve reflexdo sobre a pratica docente.

A estruturacdo e organizacdo do planejamento tém como perspectiva a
articulacdo de outros elementos para sua elaboracdo, ou seja, 0 registro
reflexivo da pratica vivenciada com criancas e a observacgao atenta e critica da
realidade, os quais possibilitam e auxiiam o ato de planejar com
intencionalidade. Diante disso, Corsino (2009, p. 119) destaca que ‘o

planejamento € o momento de reflexdo do professor, que a partir das suas
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observacdes e registros, prevé acdes, encaminhamentos e sequéncias de
atividades, organiza o tempo e espago’.

Nesse sentido, ao planejar, é necessario pensar sobre a organizacdo do
tempo, do espacgo, dos materiais e sobre o agrupamento das criancas. E
importante que se dedique tempos diferentes para cada experiéncia, o tempo de
uma brincadeira é diferente do tempo dedicado a leitura de uma poesia.
Preparar os materiais que serdo utilizados com antecedéncia evita que sempre
sejam oferecidos os mesmos e criar formas de utiliza-los tanto para as criancas
surdas quanto para as ouvintes. Partindo do pressuposto que a utilizacdo de
recursos didaticos visuais considera a inter-relacao entre visualidade e surdez e
que esta, quando adequadamente proposta pelo professor, pode favorecer
aprendizagens mais significativas na construcdo de sentido pelos surdos.

Além dos recursos visuais, no cerne da discussdo do ensino de surdos
muito se debate que a Libras deve compor as principais acdes escolares na sua
educacado. Pois, “é direito das pessoas surdas 0 acesso ao aprendizado da
Libras desde a educacéo infantil para sua apropriacdo de maneira natural e ao
longo das demais etapas da educagéao basica” (BRASIL, 2010, p. 15).

Ainda, € importante frisar que mesmo usando de todos os artificios, o
processo de letramento, em cada crianga, ocorre de maneira subjetiva. Mas os
tipos de instrumentos utilizados neste processo devem contemplar a Lingua de
Sinais e a cultura geral. Assim, desta maneira entende-se que:

[...] o processo de alfabetizacdo se inicia naturalmente. Duas
chaves preciosas desse processo sao o relato de estérias e a
producdo de literatura infantil em sinais. O relato de estorias
inclui a producdo espontanea das criancas e do professor,
bem como a producdo de estdrias existentes; portanto, de
literatura infantil (QUADROS, 2000, p. 55).
Neste sentido, percebe-se que o trabalho de expanséo da linguagem do
aluno surdo atrela-se a dimensdes relacionadas ao universo infantil que, entre
outras coisas, explora as sensacdes e o imaginario como forma de estimulo a

expressao.

Questionadas a respeito sobre como se da na pratica o trabalho com as
criangas surdas, as falas das docentes foram muito parecidas em relagdo as
estratégias utilizadas:
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A rotina dele é basicamente igual as outras. Eu introduzia ele na
rotina com os colegas, ele ndo tinha dificuldade de socializar,
ele brincava com os colegas compreendia quando era e quando
nao era reclamava algo sobre os meninos e brincava bastante.
(Professora Fabia — EM2)

A rotina dele era igual das outras criangas. Eu tentava fazer que
ele participasse da rodinha na hora de lavar as méos, hora da
atividade do lanche, etc., apesar de algumas vezes ele resistir
bastante. Ele s¢ tinha 4 anos e ainda estava acostumado a ficar
apenas com a mae, entdo definitivamente esse era o primeiro
contato dele com outras criancas. (Professora Laura— EM3)
Essas duas falas sugerem que as professoras se preocupam com a
rotina de todas as criancas. Elas demonstram cuidado ao levarem a
participarem das atividades junto com as outras criangas, mesmo que as vezes
encontrem resisténcia e dificuldades. Elas demostram estarem cientes da
importancia da rotina e do planejamento flexivel que deve existir na educacao
infantil. Em relagdo a isso, a professora Bernadete comenta sobre sua
dificuldade em planejar para as criancas surdas. Ela destaca que tanto por falta
de formacdo especifica e por ndo encontrar respaldo nas formacdes
continuadas no municipio consideradas superficiais em relacdo a tematica,
encontrava dificuldades:
“Eu tenho uma certa dificuldade em planejar, porque a gente
ndo tem formagdo especifica, né? Nem na formacdo inicial e
nem continuada que nao aprofunda na educacdo especial.
Entdo eu ndo sabia como comecar a trabalhar com ele entédo
era tudo adaptado do jeito que dava.” (Professora Bernadete —
EM3)

Com a fala da professora Bernadete, destacamos que o conhecimento
especifico para trabalhar com criancas e principalmente as criangas com
deficiéncia é de suma importancia. Porque, muitas vezes, ndo sabemos o que
fazer, planejar ou como reagir diante algumas situacées que acontecem dentro
da sala de aula. Entendemos que a inclusdo escolar vai além do ato da
matricula e o simples acesso a sala de aula, €, além de tudo, proporcionar o
saber e oportunidades educacionais as nossas criancas. E se adaptar as
especificidades dos alunos, ndo o deixar de fora de nada que esta previsto para
rotina das criancas diariamente.



21

Apesar de afirmarem que o planejamento era 0 mesmo para todas as
criangas, as professoras também apontaram que as atividades para os surdos
tém que ser diferenciadas das outras criancas. Porém, por ndo estarem
capacitadas nao saberiam atividade propor. Entdo, ndo faziam atividades muito
diferentes.

As estagiarias também sado citadas como sendo muito importantes na
rotina e nas atividades dessas criancas. As professoram citaram que algumas
faziam cursos e sempre levavam para sala de aula algumas atividades e sinais
de letras ou palavras diferentes para tentar desenvolver um trabalho mais
efetivo com essas criancas. Entdo, de alguma maneira elas estavam sempre

dando o suporte que podiam.

As falas das docentes sugerem que, mesmo com dificuldades, tentam
fazer com que a crianca se sinta incluida e esteja participando das atividades
em comum. Ainda assim, a falta de habilidade em Lingua de Sinais como
mecanismo de ensino do professor de classe em que haja surdos, pode
ocasionar prejuizo educacional. Conforme apontam Gongalves e Festa (2013, p.
6), “para que o aluno surdo possa ter sucesso em sua vida escolar, faz-se
necessario que o professor regente tenha conhecimento acerca das

singularidades linguisticas e culturais desse aluno”.

Logo, percebe-se que 0s prejuizos a aprendizagem do aluno surdo
oriundos do afastamento entre ele e o professor ouvinte pela fala de uma
comunicacdo efetiva entre ambos, pela falta de capacitacdo docente e ainda
pela falta de tradutores em sala de aula, aponta a qualificacdo do professor
como uma questdo fundamental & mudanca no quadro de fracasso e evasédo

escolar da crianca surda.

Consideracgbes Finais

Ao decorrer desta pesquisa foram analisadas questdes relacionadas a
inclusédo das criangas surdas na educacao infantil da cidade de Camaragibe-PE,
buscando compreender as concepc¢oes de trabalho de inclusdo das professoras,
de maneira que elas discorressem como se efetivava a rotina das criangas

surdas nos seus planejamentos pedagogicos.
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Foi possivel identificar, de acordo com suas falas, que as docentes
fazem o possivel para que as criancas surdas sejam incluidas. As professoras
sugeriram adaptar suas atividades para que as criancas surdas pudessem
participar, principalmente utilizando recursos visuais e a Libras. Porém, elas
afirmaram nado terem conhecimento especifico na Lingua Brasileira de Sinais e
capacitacdo efetiva em educacao especial. Ferrdo e Lobato (2016, p. 44)
colocam que um trabalho eficaz com alunos surdos, “requer que o professor
tenha um conhecimento de Libras ou de como trabalhar com esse aluno surdo
diariamente”.

Com isso, destacamos que a inclusdo das criancas surdas ndao vem
sendo uma tarefa facil a comecar pelo acesso, pois foi bem marcante a
dificuldade em encontrar criangas surdas frequentando nas salas de aula,
principalmente pela falta de um intérprete que pudesse acompanha-las.

Esses achados nos deram mais vontade de irmos em frente com a
teméatica e desenvolver mais pesquisas relacionadas ao tema de incluséo,
principalmente observando a pratica em sala de aula, pois ndo tivemos a
oportunidade de observar por causa da auséncia de criancas surdas

matriculadas, como essas criancas realmente séo incluidas.

A inclusdo ainda é uma realidade desafiadora, pois exige formacéo e
dedicacdo. Temos que garantir o direito ndo sé de acesso, mas também de
permanéncia nas escolas, e muitas vezes 0 que vemos € a criangca com
deficiéncia matriculada, porém ndo frequenta porque ndo tem quem o
acompanhe, e professores com capacitacdo especifica para tal.

A escola deve se apresentar como um espaco de respeito ao outro, em
gue os alunos surdos e ouvintes, bem como, os professores estejam envolvidos
diariamente com a tarefa de aprender, ndo somente os contetdos, mas também
aprender a conviver com a diferenca. Nesse sentido, a interacdo com o outro &
fundamental, € necessario que seja proporcionada iguais condi¢cbes de
aprendizagem tanto aos alunos surdos quanto aos ouvintes.
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